inspirovat koncepei kulturni animace. BohuZel nemdme zatim k dispozici cmpirickd data pro
tolo srovnani.

Prvni princip zralého prijeti svita mladeke je v praxi zohlednén v peélivém vybéru

prolesionalnich pedagogickych pracovniki. Dba se na jejich vzdélani (pedagogické, socidlni,
soeialné-pedagogické) 1 na komunikaén{ schopnosti a pfiméfenon motivaci. Princip utvareni
vychovného vztahu mezi vychovatelem a d&astnfky je patrné nejnapadnéjiim specifickym
znakem salesianské vychovy. Z dosud znimych Jetieni a rozhovord se zaméstmanci a
utastniky salesianskych aktivil vyplyva, Ze jak pedagogilti zaméstnanci, tak i G&astnici
oeefiuji oteviené mezilidské vztahy, které vytvifi specifickou atmosféru salesianskych
sttedisek. Rozvoj skupiny jako v§chovného prostfedi je zatim v salesianskych stiediseich
pfitomen spie spontdnné a implicitné. Je totiZ nespomé, Ze salesianské sttedisko a lidé v ném
vytvaii speeifické oteviené prostiedi, Dosud v¥ak nejsou dostateéné uZivany prostfedky
k eilevédomé formaci tohoto prostfedi. Pravé pFi vyuZiti skupinové dynamiky se ukazuje
potencial, ktery nabizi teorie kulturni animace a ktery je§té neni v salesidnskyeh sticdiscich
dostategné vyuZil, Jedn se zejména o znalosti zdkonitosti vyvoje a skupiny a vyuZiti tEchio
znalosti. Na druhé strang je nuiné zachovat autenticitu vztahi a vyhnout se nebezpedi
manipulaee, kterd by mohla nastat pfi nevhodném pouZiti terapeutiekych technik v praci se
skupinou. Hermeneuticky model (zaloZzeny na pochopeni situace udastnikil} je aplikaci
marketingovych strategii v pedagogické praci se skupinoun. Kultumi animaee poéita
s vytvifenim slrategického vychovného programu. Podobné jsou i salesiani neustile
povzbuzovani k vytvafeni tzv. vyehovné pastoradnich projektu. Projektové planovani
vychovné innosti se pomalu stdva nedilnou soudésti price salesidnskych stfedisek. Tomu
napoméhi takeé trend v éeském Ekolstvi — vytvafeni §kolnieh vzdélavaeich programa.

Pro zafazeni salesianské pedagogiky do kontextu pedagogiky volného &asu povaZuji
za velmi dileZité zkoumal tyto souvislosti a rozvijet — 1 po teoretické stranee — speeifika
salesidnského vychovného stylu, nejen proto, aby se zdokonalil, ale také proto, aby se nékteré
prvky tohoto stylu aplikovaly i v rAmei jinych vychovnyeh systémi. Ukazuje se, Ze prave
rozvoj teorie kultumi animaee je vhodnym prostfedkem, ktery by mohl usnadnit komunikaci

salesianskych pedagogt s ostatnimi pedagogy, zv1aitd s pedagogy volného €asu.
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4.4. Filozolie pro dé&ti - animace k osobni reflexi v _hle
n

N epr dajicim spoledenstvi
va Zidbkova, Richard Macku, Jihoteskd univerzita Cesks

Budgjovice

Edukaénj koncepce Filpzofie pro déti

reflektovini, diskutovani a feseni skutednych probléms ze Ziv

aktivil je dilezité ugi i j

Jje dilezité usiloval o eelosinj rozvo) osobnosti Ofastnikfi, a to je mozné i
rostiednictvim téch & . ¢ pfi § i vy , . s
p m téch Einnosti, které pri 8kolni vyuce nejsou piili§ &asto pouZivany, UkaZme s
Jednu z moZnosti feSeni vyse popsanefio problému, kterd u n

program Filozofie pro dati (FPD). (Fischer, 2004)

4s zatim nenj Piili§ zndma, H.

Ideovy y i j
vym vychodiskem programu FPD Je filozoficky pragmatismus v pojetf Jeho

ptedstaviteltt Ch, pj i
lerce a J. Deweye, Pragmatismus zde Spoéivd v presvéddeni e pravdivost

f‘)OdSIG’)Z( vect LH lo muzame svg W g §10
P J”’ 74 ! "l & g?l d o Po.
a aznavame nejle e vV diglogy. V aia, J znan ye

o y iy .
Afrontovai s pozndnim a posrofi drukych.” (Bauman podle Jandava 2005) Dialogem se zd
. e

viak i idi i
nemysli rozhovor dvou lidi, ale skupinovi diskuse, spolecné hledani odpovédi & tefeni
eni

roblému. N. i isté g ¥l ni ]
p a prvnim misté by nemély byt nazory jednotlived a jejich snaha Je prosadit, ale

spise pii it mys i
PlSe pripravenost svaji myslenky poopravit. Samostatné mysleni hraje ptj realizac prograin
u

odstatno i i i my$leni jedi
p u roli, ale pouze v interakei mysleni jedince s my$lenim druhyeh lidi nebol; v jejieh

vzdjemné i f i jic
yemném dialogu. Ve sttedu diskutujiciho spolegenstyi Stoji wWma & fedeny problém a

opravdova snaha tento problém fesit. (Bauman podle Jandova, 2005: 319 Ne vidy se podari
, ; podari

viechny ot4 : fedi
Y otizky zodpovadar a problémy vyfedit. Pro realizaci programu je viak dilezity

fedeviim y iha fjeni
p proces, ktery napomaha rozvijeni tzv. kritického, tvotivého a angaZovaného

IlySlBﬂ[. Kllt Eke myile vcde £ pravneému ?dl.lVO novani VyPU\v‘t, 1 a e stano van
¥5 k 5 d n d k 5 Y0
1

logicksch kritdrT fumsi s . R
grekych kritérii, tvofive mysleni rozviji predstavivost a angaZované myileni pak zddrazsiu;
emoeionalni ani {zaj 1 o
aini rozmér hleddni (zajem na naco piijity. Takto Popsany proees oznaéuji autofi

programu Filozofie pro dati M. Lipman, A. M. Sharp a F. §. Oscanyan jako tzv hledajici
- el

spoledenstvi« iging i 1
polecenstvi (v origindle Community of Inquiry). Charakterizuje jej napf. spoleéni chur

viech zi] &ny ¢di
ch zuéastnénych hledat odpovédi a dobrat se k ¢ili; védomi, Ze dosavadni poznani nel
. 4 nelze

brat jako jiz ¢
Jako jiZ hotovou a neménnou VEe, proces neustile se prohlubujieiho hledan; a skute¢nost

Ze kazdy élen hledajicito spole¢enstvi plipoudti zdjmy a nézory druhyeh
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Americky profesor filozofie a logiky Mathew Lipmanl4 vytvotil program Filozofie pro
déti na popud ncspokojenosti s vysledky svého vyudovani. Uvedomil si nutnost rozvijeni
schopnosti logického uvazovani v ramei mnohem diivEjgiho stupné Skolského vzdelavani ne
4% v ramei vzdelavani terciarniho. Za timto litelem napsal ptibéh zamefeny pravé na
spravnost logiekyeh uvah. Ten se pak stal prvoim z celé tady piibehi, kleré tvofi motivaéni
lexty programu Filozofie pro déti. V ptibdzich déti, kieré jsou vekove blizké Stenatimm, fedi
postupné problémy logické, etické, problémy souvisejici s nasilim apod. Ttm ve Ctenafi
vzbuzuji zajem zamyslel se nad temito problémy a klast si dal$i otazky.

Jednotiivé piibshy &te skupina spoletné, kazdy jen jednu vétu nebo maly odstavec.
Kapitoly nebyvaji pfilis dlouhé, aby déti udriely pozornosi a zéroven byly schopny o dgji
picmyslet tak, aby v zapéli mohly zformulovat svoji otazku. Otazku formuluji na zakladé
toho, co je v lextu zaujalo, pfekvapila nebo jim nebylo jasné. Otazky Jsou Zapisovany na
tabuli a jsou pak namétem pro nasledujiei diskuse. OsvédEenou strukturu Lhlozofovéni
s détmi* tvofi postup: &teni pfib&hu — formulace otazek — diskuse. Je oviem moZné zafadit
pted diskusi, po diskusi nebe misto diskuse hru.

Ke kazdému z relativng krilkych pHbghi existuje metodicka priruéka, kierd poméhd
vedoucimu diskuse zorientovat se v hiavnich myslenkach obsazenych v pfibéhu, nabizi plany
diskusi pro jejich spravné nasmérovani &1 prohloubeni a nejriznéjsi cvideni pro oZiveni a lepdi
pochopeni diskutovanych mydlenek.

Vedouci diskuse (facilitator, animator) ma v kazdém hledajicim spolegensivi (popf. ve
skuping, kterd takové spoleenstvi teprve zacind tvoFit) specifickou roli, Sleduje, zda
diskutujiei vhodng kladou otdzky (procesualni i prohlubujici diskusi), uvadi pfiklady,
protipfiklady, analogie, prekladaji myslenky druhym, definnji pojmy, odvodiiuji své
myslenky apod. Dba na uvadEni vychodisek a snaZi se o Jejieh vyvazenost. Facilititor diskusi
sice vede, ale nikoliv ve smyslu obsabovém, ale spite procesualnim. To znamend, Ze dbd na
to, aby byl ka#dy upozornén, pokud se v diskusi dopusti logické chyby. Neustdle si musi
uvidemovat to, ze jeho nadfazend role (v intelekmialni oblastl) usednutim do kruhu mezi
ostain{ &leny hledajictho spoledenstvi konéi. Qd té chvile je jednim z hledajicieh a v zadném
pHpadé by nemé! diskutsjici navadét &i smérovat ke ,svému spravnému® fefeni. Ml by si
viak zaroven udriet respekt a autoritu ugitele & vychovatele.

Vysledkern pravideiného filozofovani s détmi by méla byt schopnost ditéte rozpoznat

v fexty, ale i v b&Zné mluvené Feéi filozofické pojmy. Dit& si ma byt védomo jejieh

"4 Malhew Lipman - zakladaltel programu Philosophy for children, prefesor filozofie a logiky na
Kolumbijské univerzite v New Yorku.
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nejcdnoznaénesti a nékdy i rozporuplnosti, a tim i jejich nesamoziejmého uZiti. To pak
nasledng v praxi vede k tomu, Ze dit® je schopné ryehle a kriticky pfemvélet v béZnych

Zivolnich situacich.

Aplikaee Filozofie pro déti ve volném &ase

Zafazujeme-li Filozofii pro déti do programovyeh schémat volnofasovych instituei, je
nutné si uvédomit, Ze M, Lipman vytvofil tento program pro pouZiti ve Skolnim prostfedi.
Proto je tfeba velmi zvaZovat jeho aplikaci v plvodni podobé a hledat nové moZnosti, jak
metodu FPD uplatnit také ve volnodasovych aktivitach.

Cilem pedagogiky volného tasu — podle pojeti H. Opaschowského — je ,,volnofasovd
kompetence", kterd v sob& zahmuje schopnost skuteéng svobodné naklidat s éasovymi tseky,
0 jejichZ vyuZiti maZe jedinec samostatné rozhodnovat. Tato relativni aulonomie jedince
vyZaduje schopnost kritického a kreativniho mysleni, které rozviji FPD.

ObtiZnost apfikace FPD v ramci voinofasovych aktivit oviem spodiva ve zfejmém
rozporu mezi obsahem Ginnosti, kterou pfedpcklida FPD, a nabidkou .klasickych®
volnotasovych aktivit (sport, hry, tvofivé a hudebni aktivity apod.}. Tento rozpor spodivd v
metoddeh a s nimi spojenyeh naplnich é&innosti nejraznéjdich aktivit. Pro vétdinu
volnoéasovych aktivit je charakteristieka dynamicka hravost, naproti tomu n Filozofie pro déti
je hlavni &innosti staticka diskuse.

Pfestoze je program FPD wyslavén predeviim na Eeth a diskusi, cesty k naplnéni
jejieh hlavnich il mohou byt ruzné. Je jen na invenci facilititora, jak zaZité zvyklosti
pozmé&ni. VZdyt soudasti programu jsou i ruzné druhy cvideni a aktivit. Podle autorit
programu FPD je dileZité dbat pfedevim na to, aby myéleni déLi bavilo. Zda pedagog pouZije
jako nastroj k dosaZeni tohoto cile &teni pEib&hu, jeho dramatizaci ¢i jinou hru, j¢ jen na jeho
rozhodnuti. Daldi podminkou uspéehu filozofovdni s détmi je urgitd pravidelnost (vy§si
frekvence je pak vyhodou, ale ne podminkou).

Pokusme se nyui najit konkrétni feeni problému setmmé implementace FPD do aktivit
pedagoga volného &asu tak, aby se jeji zafazeni nestalo pro Gcastniky innosti spife pFitéZi.
Systematicky s¢ touto moZnosti zabyvaji studenti oboru Pedagogika volného Casu na
Teologieké fakulté Jihotesks univerzity v Ceskych Budgjovicich (FPD je zde zafazena mezi
povinné volitelné moduly). Vzhledem k malému poétu pokusi filozofovani s détmi ve
volném Case nelze zatim stanovit cbecné plalné zavery. Neékteré zkuienosti stadenth viak
potvrzuji, Ze zavadéni FPD do volnotasovych aktivit s d&tmi do 12 let, musi byt opravdu

citlivé, Predev8im pfi prvnich pokusech se zatim osv&dCilo davat pfednost napf. hrdm v
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lerénu, které maji filozoficky podtext (napf. uii déti vnimat svét otevienyma ofima a
reflektoval jej, nebrat véci samozfejme, mit zajem na néco pfijit apod.). V riznych &astech
téchto her je moZné vést dialog s ostatnimi hri¢i a pfemyélet o riiznych dopadech zavéri
téchto diskusi. Naopak je také moZné strukturovat setkaoi s détmi primamé jako ,hledajici
spoledenstvi® a do jejich setkani zafadit hru, Hru miZeme v zésadé zafadit bud’ pted diskusi
jako motivaci nebo zdroj zéZitku, pfi diskusi jako cvifeni rdznych roli, misto diskuse nebo
misto samotného pEibéhu.

Je viak nutné dbét na to, abyehom u déti nezpisobili pfili§ny ndvyk na hemni zpGsob
prace, od kterého se téZko opro3t'wji. Postupné pak lze prechazet ke klasické struktufe tak, jak
byla popsdna na zagatku tohoto pfispévku. Stdle je tfeba zvaZovat na jedné strané Setrné
zafazeni do programu (nejlépe vicedenni akec) a na strang druhé uritou periodicitu
zafazovani FPD tak, aby jeji vysiedky byly patmé.

Daleko jednodudsi se jevi situace filozofovani se starfinmi détmi a mladeZi ve véku od
15 do 20 lct. Nabizi se zde moZnost kombinace FPD s jinymi modemnimi pedagogickymi
metodami, napt. metodami vychovy zaZitkem. Ugastnici skantského kurzu s ndzvem Gubbio,
ktery je uréen pro vedouci déti, sc v leteeh 2006 a 2007 setkali s programem zaloZenym pravé
na kombinaci FPD a vychovy zaZitkem. Kromé nacviku &isté podoby Filozofie pro déti
vyuZili jeji metody také k teleni otdzek z nejrizngjiich oblasti (vétSinou z oblasti vychovné
prace s d&tmi}, které byly pfedmétem tohoto kurzu. § diskutovanym tématem se viak
Ucastnici setkali nejprve ve formé zaZitkové hry, ktera jim umoznila ,naladit pfemy3leni na
vinu dané problematiky*. Ugastnici si napfed mohli prozll souvisgjici problém, ktery bylo
posléze moZné rcflektovat. Zaroved byli motivovini k daldimu hleddni FeSeni, Timto
prikladem praktického uchopeni nékterych metod vychovy zaZitkem a FPD upozorfiujeme na
vyhody, které s sebou kombinace obou piistupt nese. Napfiklad reflexe programu 1ak, jak je
pojimana ve vychové zéZitkem, je rozifena o filozofickou dimenzi reflcklovani Zivota a svéta
kolem sebe.

Vychova zaZitkem i Filozofie pro déti viak v sob& spojuji i hlavni pfistupy pedagoga
volného &asu: toliZ participaci a animaci. UZ samotna my$lenka, hledajieiho spoledenstvi ve
FPD, vychazi z podstaty participace. Vezincme-li pak v Gvabu, Ze animace je zaloZena na
nedircktivnieh mctodich povzbuzovani lidi k hleddni vlastni cesty Zivoiem a sehopnosti
realizovat svou svobodu a autonomii (objevuje se jak ve Filosofii pro déti, tak v zaZitkové
pedagogice), ukazuje sc tato kombinaee jako velmi dobrd forma uplatnéni dvou zékladnich

piistupl v pedagogice volného Easu. {Vazansky & Smékal, 1995: 85-86) Pedagogove volného
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&asu ivni i 7 ( i
mohou ovlivnit, naplnit & aranfovat zplsob vyuziti volného éasu. Je na kazdém z nich

aby nadel svoji cestu, kterou bude inovovat a rozsifovat,
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